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ABSTRACT
Many studies have confirmed that STEM education should begin in 
childhood, where children have a natural inclination to question, create, 
investigate, and explore. STEM education focuses on real-life issues, often 
encouraging children to work in groups and collaborate. Preschool teachers 
play an important role in organizing STEM education activities for preschool 
children. Using quantitative research methods, the survey sample includes 
416 preschool teachers currently working in Hanoi, Vinh Phuc and Dien Bien 
provinces. The results show that three factors: support of administrators, 
specialized knowledge of the fields, attitude and confidence of preschool 
teachers have a statistically significant influence on STEM education 
implementation of preschool teachers. The results of this study are the basis 
for recommending a number of policies to promote the practice of STEM 
education in early childhood education.

1. M u

XXI National Research Council, 2011; Stohlmann và 
c ng s , 2012)

Gamse và c ng s , 2017; National Research Council, 2014).

-
S c n thi t c a vi c ti p xúc s m v c m t s tác gi nh n m nh (Bagiati và c ng s , 2010; Bybee 

và Fuchs, 2006). Tr em có nh ng trí tu b m sinh cho phép h m nh n tr i
nghi m, phân tích, gi thuy t và d ng s ra r ng trong nh

u có n thành tích nh n th c và h c t p c a tr em trong giáo d c chính th c sau này. N u tr
b u hình thành các khái ni c ti u h c, thì nh ng ki n th

c này s chu n b cho tr khám phá thêm các khái ni m tr ng và ph c t u h c 
(Geary và c ng s , 2013; Locuniak và Jordan, 2008).

nh n n t ng c a STEM b u t th em có kh nhiên c a 
t câu h i, sáng t u tra và khám phá. Tr i nghi m STEM t p trung vào các v trong th gi i th c, 

ng d n b i các câu h i ho c v n ho ng khám phá th c t m ng xuyên yêu c u
làm vi c nhóm và c ng tác. Hi n nay, vi c tri n khai giáo d c STEM ng m m non Vi c 

giáo d c công l c a bàn c khu v c thành th n khai 
ng d ng c a tr và nh c s ng h c a các ban ngành, cha m tr .

châu Á có
các 

c
-
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2. K t qu nghiên c u
2.1. T ng quan và các gi thuy t nghiên c u
2.1.1. T ng quan v th c hành giáo d c STEM c a giáo viên m m non

và Ozdilek, 2015; Khalil và Osman, 2017)

Lindeman và c ng s (2014) cho r ng giáo d c STEM là m t mô hình ki n t - xã h n hình, cung 
c p cho tr em tình hu ng h c t p và cho phép tr tích c c xây d ng ki n th
dò, khám phá, h p tác, gi i quy t v n ... Mengmeng và c ng s (2019) xu t mô hình th c hành gi ng d y
STEM phù h p cho tr m m non d lí thuy t ki n t o. Mô hình này bao g c “l a ch n d án 
ho c v ”, “thi t l ng ho ng”, “t ch c ho ng h c t p” (t o h ng thú, h ng não, 
th c hành khám phá, chia s c t ng th i, các nhà giáo d n vi y
tr i nghi m c a tr sau khi hoàn thành các ho ng.
2.1.2. T ng quan v các y u t n th c hành giáo d c STEM c a giáo viên m m non và gi thuy t nghiên c u
2.1 v t ch t

Thi v t ch t là m t rào c n c a giáo viên m m non (GVMN) trong th c hành gi ng d y STEM. Bers 
ng Robot có th giúp GV m r ng quan tâm n các khái ni m STEM và th c hi n các ho ng 

phát tri c STEM tr nên h p d i v i tr và GV. Thi v t ch c bi t
là các nguyên v t li u an toàn v i tr có n t ch c ho ng giáo d c STEM, ngoài ra là thi u các 

ng, khám phá khoa h c, máy t nh b ng, Robot (Jamil và c ng s , 2018). V t li u dành cho 
thi t k c thù và GVMN khó tìm ki Roberts và Knaus, 2013).
2.1.2.2. S h tr c a cán b qu n lí 

Thibaut và c ng s (2018) nh n th y r ng h tr liên t c c n s quan tâm c a GV 
i v i giáo d c STEM. S h tr t hi ng và Ban Giám hi ng là nh ng y u t giúp GV phát tri n

chuyên môn và chuy n t phong cách gi ng d y truy n th i m i (nh n th c giáo d c) (Darling-
Hammond và Richardson, 2009). Trong giáo d c m m non, Park (2016) ch ra thi u s h tr c a CBQL có ng 
tiêu c n giáo d c STEM c a GV m m non, nhóm tác gi d ng câu h i m u tra v nh a 
GV m m non trong giáo d c STEM, k t qu ch ra 12% GV cho r ng thi u s h tr c a CBQL là rào c n c a h .

Nghiên c u này coi s h tr t qu ng là m t c u trúc quan tr ng c a vi c tri n khai STEM và d
u tra ng c i v i vi c gi ng d y STEM c a GV.

2.1.2.3. S h tr t các l ng khác 
Theo Thibaut (2018) các y u t ch c h i th o chuyên gia, nhóm liên môn STEM, s h tr c ng 

nghi p,... có n giáo d c STEM c a GV. Trong giáo d c m m non, s thi ng hành c a cha 
m tr và s h p tác mi ng c a GV trong giáo d c STEM có ng tiêu c n k t qu giáo d c STEM 
c a GVMN (Park và c ng s , 2016).

Ngoài ra, cùng v i s phát tri n và ph bi n c a Internet, ngày nay có ngày càng nhi u GV tham gia di
i v ng th c hành giáo d u t có th nh

n t ch c d y h c STEM c a GVMN. 
2.1.2.4. Ki n th c STEM

Giáo d c STEM yêu c u GV thi t k các câu h i gi i quy t v xác th c k t n i ki n th c nh y s
hi u bi t và áp d ng các khái ni ng c a HS (National Research Council, 2014; Stohlmann và c ng s , 2012).

Trong s b c liên quan, ki n th c v c coi là ph c t p nh t và luôn b b qua trong quá trình 
gi ng d y (Banilower và c ng s , 2013) báo cáo r ng m t s ng l n GV c a STEM thi u ki n th c trong vi c
gi ng d y n t.

u này d u tra m c a GV trong ki n th c chuyên môn STEM và tác d ng c a 
i v i th c hành gi ng d y STEM c a GV.



VJE T p chí Giáo d c (2022), 22(17), 38-44 ISSN: 2354-0753

40
 

2.1.3 c a giáo viên
c a GV có vai trò quan tr ng trong th c hành l p h c c n các quy nh c a h v

pháp gi ng d y, các cách ti p c n m t và ho ng (Donaghue, 2003).
van Aalderen và c ng s xu t 3 y u t quan tr c i v i th c hành giáo d c 

STEM là: s c m nh n (perceived relevance), hi u qu b n thân (self- efficacy) s s hãi/ lo l ng (anxiety). Trong 
nghiên c u v th c hành giáo d c STEM c a GV, Thibaut (2018) s d ng 3 câu h ng v i 3 y u t
trên là: B n c m th y giáo d c STEM quan tr nào? B n c m th c d y h c STEM c a b
th nào? B n c m nh n m ng c a b n khi d y STEM s th nào?
2.1.4. Các gi thuy t nghiên c u

Gi thuy v t ch t không n th c hành giáo d c STEM c a GVMN.
Gi thuy t H2: H tr c a CBQL không n th c hành giáo d c STEM c a GVMN.
Gi thuy t H3: H tr c a các l ng giáo d c không n th c hành giáo d c STEM c a GVMN.
Gi thuy t H4: Ki n th c chuyên ngành v c không n th c hành giáo d c STEM c a GVMN.
Gi thuy và s t tin không n th c hành giáo d c STEM c a GVMN.

2.2 u
2.2 t k b ng h i

n s chính trong nghiên c c l y t nhi u ngu n khác nhau (b ng 1). M 3-4
m c h i.

B n s c a nghiên c u
Nhân t Bi n Các m c h i Ngu n

v t ch t
CS1 Thi u các nguyên v t li u an toàn cho tr   

Jamil và c ng s
(2017)

CS2 ng, khám phá khoa h c  
CS3 Thi u các thi t b công ngh ng, Robot,...

H tr
c a CBQL

QL1
tr tôi bi t cách tri n khai d y 

STEM
Thibaut và c ng s

(2018)QL2
CBQL c n kh ng công vi c c a tôi, cho tôi th i gian 

th c hi n t t vi c d y STEM
QL3 y STEM

H tr c a các l c 
ng khác

LL1 C ng GV STEM 
Thibaut và c ng s

(2018)
LL2 Chuyên gia giáo d c STEM
LL3 Nh c s h tr c ng nghi p
LL4 Nh c s h tr c a ph huynh

Ki n th c chuyên 
môn v
v c liên quan 

STEM

KT1 i ki n th c Khoa h c d y ng m m non
Lin & Williams

(2015)
KT2 c v i ki n th c Công ngh d y ng m m non 
KT3 c v i ki n th t ng m m non
KT4 c v i các ki n th c Toán h c ng m m non

và s t tin 
c a GV

TD1 Tôi s n sàng tìm hi u thêm v giáo d c STEM
Thibaut và c ng s

(2018)
TD2

Tôi s n sàng k t h p công ngh t v ng d y 
khoa h c và toán h c 

TD3 Tôi s n sàng th d y STEM trong l p h c

Th c hành giáo 
d c STEM

TH1 Tôi có kh a ch n d án, v

Mengmeng và c ng 
s (2019)

TH2 Tôi có kh t l ng giáo d c

TH3
Tôi có th t ch c ho ng h c t p (t o h ng thú, h ng
não, th c hành khám phá, chia s

TH4 Tôi có kh trong d y h c STEM
2.2.2. ng và m u kh o sát

V u tra, chúng tôi ti n hành kh o sát GVMN t i TP. Hà N i, t n Biên. 
a bàn nghiên c i di n cho khu v ng b ng, trung du và mi n núi. Th i gian kh o sát: tháng 04/2022. 
V c m u, chúng tôi d ki n ki nh mô hình nghiên c u c a mình v i phân tích mô hình c u trúc tuy n tính 

(SEM) nên vi c ch n c m ng t m b u ki n cho phân tích này. Có nhi m khác nhau v c
m c tìm th y trong lí thuy t. Boomsma (1982) cho r ng c n c m u t 100-200, còn Wolf và c ng s (2013) 
cho r ng phân tích SEM c n t n 460 quan sát, tùy theo mô hình nghiên c u. D a vào các ch báo trên, chúng 

t ra m u tra 500 GVMN. Vi c ti n hành tr c ti p t i các l p h c theo kh p c n
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c i v c l a ch n. S phi u th c t thu v và s d c cho các phân tích là 416 
phi m t lên các yêu c u v lí thuy t và hi v tin c y cho các phân tích.
2.2.3. Phân tích d li u

Chúng tôi ti c phân tích chính. Phân tích th ng kê mô t i v i 5 câu h i v thông tin cá nhân c a 
m c a m c. Phân tích m tin c y c

và phân tích EFA. S d ng ph n m nh giá tr h i t và phân bi t c
hình c u trúc tuy ki nh các gi thuy t nghiên c u. K t qu nghiên c c trình bày trong 
m c ti p theo.
2.3. K t qu nghiên c u
2.3.1. V m m u tra

Phân tích t n s v m chính c a m u nghiên c u (416 GVMN) cho k t qu
B ng 2. Th ng kê mô t u tra GVMN

Các thông s c a m u T n s T l (%)

a bàn 
Thành ph Hà N i 215 51,7
T 112 26,9
T n Biên 89 21,4

S

1- 100 24,0
3- 103 24,8
5- 108 26,0

105 25,2

Khu v c
Nông thôn 210 50,5
Thành th 206 49,5

2.3.2. Phân tích Cronbach alpha và EFA và mô hình SEM
H s Cronbach alpha t t n 0,9. Các m c h u không b lo t Cronbach’s 

t qu này ch m b o tính giá tr tin c y.
B s Cronbach’s alpha

STT Y u t Bi n quan sát Cronbach’s alpha

1 v t ch t
Thi u các nguyên v t li u an toàn cho tr

0,620ng, khám phá khoa h c  
Thi u các thi t b công ngh ng, Robot,...

2
H tr

c a CBQL

tr tôi bi t cách tri n khai d y
STEM

0,767CBQL c n kh ng công vi c c a tôi, cho tôi th i
th c hi n t t vi c d y STEM

y STEM

3
H tr

c a các l c 
ng khác

C ng th c hành GV STEM

0,697
Chuyên gia v giáo d c STEM
Nh c s h tr c ng nghi ng
Nh c s h tr c a ph huynh

4

Ki n th c 
chuyên môn v

c 
liên quan 
STEM

i ki n th c Khoa h c d y ng m m non

0,856
c v i ki n th c Công ngh d y ng m m non
c v i ki n th t ng m m non

c v i các ki n th c Toán h c ng m m non

5
và s

t tin c a GV

Tôi s n sàng tìm hi u thêm v giáo d c STEM

0,779
Tôi s n sàng k t h p công ngh t v ng 
d y khoa h c và toán h c
Tôi s n sàng th d y STEM trong l p h c

6
Th c hành 
giáo d c 
STEM

Tôi có kh a ch n d án, v

0,800
Tôi có kh t l ng giáo d c
Tôi có th t ch c ho ng h c t p (t o h ng thú, h p tác nhóm, 

ng não, th c hành khám phá, chia s
Tôi có kh trong d y h c STEM
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Phân tích EFA:
B ng 4. H s KMO và ki nh Barltett

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .807

Bartlett's Test of Sphericity
Approx. Chi-Square 2634.190
Df 136
Sig. .000

Ch s KMO =0.807>0,5; p<0,05 (Barltett’s Test), phân tích thành ph n chính c a phép 
sai gi i thích c a 6 nhân t = 65,351%> 50%.

Phân tích h s t i c a ma tr n xoay, bi n quan sát LL4 b lo i b vì có h s t i <0,5. 
Sau khi phân tích nhân t khám phá, chúng tôi xây d ng mô hình v các y u t n th c hành giáo 

d c STEM c a GVMN. 
Phân tích mô hình SEM:
S d ng l nh Boostrapping trong ph n m m Smartpls 3 v u t ng. K t qu b ng 5. 

Mô hình các y u t n th c hành giáo 
d c STEM c a GVMN:

B ng 5. H s ng chu n hóa

(P 
value)

CS -> TH 0,035 0,043 0,417
KT ->
TH

0,223 0,066 0,001

LL -> TH 0,006 0,051 0,903
QL ->
TH

0,378 0,063 0,000

TD ->
TH

0,236 0,068 0,001

v t ch t, KT: Ki n th c, LL: L ng; QL: 
Qu ; TH: Th c hành)

K t qu ki nh mô hình cho th y: H s Inner VIF value, Outer VIF value  u nh t hi n
hi ng tuy n trong mô hình. H s f square = 0,213 là l n nh u này cho th y y u t ng l n
nh n th c hành giáo d c STEM c a GVMN là y u t h tr c a CBQL.

Nghiên c u này ki nh các gi thuy n s ng c u t v t ch t, h tr c a CBQL, 
h tr c a các l ng giáo d c, ki n th c chuyên ngành v và s t tin có n th c 
hành giáo d c STEM c a GVMN. K t qu ki nh gi thuy t c t ng h p trong b ng 6 thuy c
bác b và 2 gi thuy t v s h tr c a các l ng giáo d v t ch c kh nh.

B ng 6. K t qu ki nh các gi thuy t
Gi thuy t N i dung K t qu

H1 v t ch t không n th c hành giáo d c STEM c a GVMN. Kh nh

H2
H tr c a CBQL không n th c hành giáo d c STEM c a 
GVMN.

Bác b

H3
H tr c a các l ng giáo d c không n th c hành giáo d c 
STEM c a GVMN.

Kh nh

H4
Ki n th c chuyên ngành v c không n th c hành giáo 
d c STEM c a GVMN.

Bác b

H5
và s t tin không n th c hành giáo d c STEM c a 

GVMN.
Bác b

Theo nghiên c u này h tr c a CBQL có ng l n nh n th c hành giáo d c STEM c a GVMN, ti p
n là t và s t tin và hi u bi t v ki n th c Khoa h c, Toán, Công ngh t

n th c hành giáo d c STEM c a GVMN. So sánh v i các nghiên c c: Lieve Thibaut và c ng s
(2018), Lin và Williams (2016), Park (2016) tìm th ng kê c a các y u t n th c hành 
giáo d c STEM c a GVMN.
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Trong nghiên c u này không tìm th y y u t c v t ch t và h tr c a các l ng giáo d c có ng 
n th c hành giáo d c STEM c a GVMN. Các bi n s này có th ng qua các bi n s n th c 

hành giáo d c STEM c u này c c ki m ch u ti p theo. i v i
giáo d c m m non, y u t v v t ch t b công ngh , máy tính b ng, công c ng,…
vai trò quan tr ng trong t ch c ho ng giáo d c STEM c a GVMN. Hay các y u t v l ng h tr
chuyên gia, c ng GV STEM n vi c t ch c ho ng giáo d c STEM c a GVMN.

Ngoài ra, b sung vào mô hình bi n ki m soát bao g m: s - -
5- lên); khu v c (0: Nông thôn; 1: Thành th ). K t qu ki nh cho th y s

ng có ý ngh a th n th c hành giáo d c STEM c a GVMN (P value = 0,321 >0,05). 
Y u t khu v c (thành th n th c hành giáo d c STEM c a 
GVMN (P value = 0,996>0,05).
3. K t lu n

Nghiên c c p các y u t n th c hành giáo d c STEM c a GVMN. K t qu cho th y: h tr c a 
CBQL, t và s t tin và hi u bi t v ki n th c Khoa h c, Toán, Công ngh t nh 

n th c hành giáo d c STEM c a GVMN; y u t c v t ch t, h tr c a các l ng giáo d c, s
tác và khu v c không n th c hành giáo d c STEM c a GVMN.

T k t qu nghiên c u có th th y, t ch c th c hành giáo d c STEM c a GVMN có hi u qu , c n thi i
m nh m a nh n th c c ng m m non v p và hình th c t ch c giáo 
d c STEM cho tr m m non. Bên c n t p hu n b ng GVMN v ki n th c, 
công ngh t và ni v kh a b n thân trong t ch c ho ng giáo d c STEM cho tr m m non.

Bài báo còn m t s h n ch nh nh liên quan t i m u nghiên c u, vi c l a ch n các t nh, thành ph tham gia 
vào kh o sát theo cách ti p c n thu n ti c m t m i di n cho GVMN Vi u này gi i
h n vi c suy r ng k t qu c a nghiên c u. 
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